Brinkmann M.
Eigenlogik schulischer Arbeit als pddagogische und staatliche Aufgabe

Hegel weist in seinen Niirnberger Schulreden zu Beginn des 19. Jahrhunderts der
Schule eine systematische und bildungsphilosophisch begriindete Aufgabe zu. Die
schulische ,,Mittelsphédre® (Hegel 1986, S. 349) steht zwischen der ,,Familie und der
wirklichen Welt* (ebd., S. 348). Sie ist ein ,besonderer sittlicher Zustand“ (ebd.), in
welchem der ,,Mensch verweilt und worin er durch Gewohnung an wirkliche Verhéltnisse
praktisch gebildet wird* (ebd.). Wihrend das Kind in der Familie ,,ohne Verdienst die Liebe
seiner Eltern* erféhrt, ,,gilt der Mensch [in der Welt, M.B.] durch das, was er leistet; er hat
den Wert nur insofern er ihn verdient” (ebd., S. 349). Die ,,Arbeit der Schule* (ebd., S. 354)
hingegen hat das Ziel, die ,,Fadhigkeit zu fordern, dem oOffentlichen Leben anzugehdren*
(ebd. S. 348).

Der ,,besondere sittliche Zustand*“ der Schule ist also derjenige, der weder der
Ordnung der Familie noch der Ordnung des gesellschaftlichen Zusammenhangs aller Denk-
und Handlungsweisen, Institutionen und Verhéltnissen (also der ,Sitte* nach Hegel)
angehort. Dieses kann nur der Staat bzw. genauer: die sittliche Idee des Staates garantieren,
die Hegel als Inbegriff der allgemeinen und guten Ordnung gilt.

Die Inhalte, d.h. das zu vermittelnde kulturelle und wissenschaftliche Wissen und
Koénnen der Schule sind ,fertig®, sie liegen als Kanon und als materiale Vorgaben des
Curriculums und der Gesellschaft vor — so Hegel. Die Schiilerinnen und Schiiler aber sind
es nicht (Hegel 1986, S. 353). Sie sollen erst spédter vollstindige Mitglieder der Gesellschaft
und des Staates werden. Damit hat schulische Arbeit nach Hegel einen politisch-
institutionellen Ort und eine temporale (auf eine vorweggenommene Zukunft bezogene)
Aufgabe: sie ist ,,Voriibung und Vorbereitung* (ebd., S. 354).

Die Schule als 6ffentliche Institution zwischen Familie und Gesellschaft — kann diese
Vorstellung heute noch Aktualitdt beanspruchen? Ich meine ja, aber: Die Denkbewegung
der Dialektik bei Hegel hin zur Vermittlung, Synthese oder Authebung aller Gegensétze in
der Idee des Staates scheint fiir die Erfassung moderner bzw. postmoderner
ausdifferenzierter, pluraler und kontingenter Verhiltnisse keine angemessene
Denkbewegung mehr zu sein. Heute scheint es fraglich, ob die Idee der dialektischen
Versohnung von Besonderem und Allgemeinem, Freiheit und Zwang, Trieb und Vernunft
moglich ist und ob iiberhaupt solche Dualismen tragfihig sind.® Mit Hegel ist meines
Erachtens gleichwohl eine wichtige Weichenstellung fiir eine politische und institutionelle
Bestimmung der Schule gegeben.

Die Schule hat zwischen Familie und Gesellschaft ihre eigene Sphére, ihre eigene
Dignitdt. Sie ist eine nicht-private und nicht-gesellschaftliche, sondern staatliche Institution
— ein Gedanke, den Parsons im Strukturfunktionalismus und die moderne Schulsoziologie
(Fend 2006) aufnimmt. Der Staat hat die Unabhingigkeit einerseits den familialen und
anderseits den gesellschaftlichen Anspriichen und Konventionen gegeniiber zu

! Hegel spannt in seiner Rechtsphilosophie das Verhéltnis von Familie und Gesellschaft in eine Dialektik
zwischen Substanz (Ansich) und Subjekt (Firsich) ein, die die Verhéltnisse von Freiheit und Zwang, Privatem
und Offentlichem dynamisiert und schlieBlich in der Idee des sittlichen Staates aufhebt. Die Familie als das
besondere Element wird wie die anderen Besonderheiten gesellschaftlichen Lebens (Recht, Religion und
Wissenschaft) im konkreten Allgemeinen des Staates aufgenommen. Dabei handelt es sich nicht um einen
totalen Staat, sondern umgekehrt um eine Versittlichung des Gesellschaftlichen im Zeichen der Vernunft.
Die Dialektik zwischen Besonderem und Allgemeinem wird nicht stillgelegt, sie findet sich in der Familie
selbst als dialektisches Verhaltnis der Generationen und Geschlechter. Aus der Geschichte des absoluten
Geistes geht so die Selbstbewegung des sittlichen Begriffes von der Familie in den Staat Gber (Fink 1978, S.
255-257).

2 Vgl. zu Hegels Philosophie und Padagogik Fink 2012, Musolff 1999, Wigger 2003.
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gewihrleisten, um so als besonders geschiitzter Raum Gleichheit und Teilhabe aller zu
ermoglichen.

Die besondere Sphére der Schule wird bei Hegel zum einen in ihrer Kultiirlichkeit
und Kiinstlichkeit (,,Sitte*) bestimmt. Folgerichtig hat sie ihre eigene Handlungslogik
hervorzubringen, ndmlich weder die gesellschaftliche ,,Zucht® und ,,Disziplin“, noch die
familiale Nahsphire nachzuahmen. Die Leistung der Schule nach Hegel besteht darin, dass
sie Bildung als Arbeit (d.h. Umarbeitung der Natur in Kultur, Reflexion durch Entauflerung,
vgl. Fink 2012) und Arbeit als Bildung (als dialektischer gesellschaftlicher Fortschritt in der
Negation, vgl. Buck 1981) praktiziert und so eingespannt ist in das moderne Dual zwischen
Selbstwerdung einerseits und Sozialwerdung andererseits, zwischen Individuation und
Sozialisation bzw. Kulturation.®

Die Praxis der Schule ist gemill Hegel Arbeit. Sie ist eingespannt in den Dual von
,Bildung zur Selbsttitigkeit“ (Hegel 1986, S. 350) einerseits und ,,Zucht und Disziplin*
bzw. Gewdhnung an gesellschaftliche Normen, Werte und Uberzeugungen (Sitte)
andererseits. Die Arbeit der Schule ist, so kann man mit Wolfgang Siinkel anschlieBen,
dabei selbst gesellschaftliche Arbeit in besonderem Male (vgl. Siinkel 2002). Sie unterliegt
einer eigenen Zeitokonomie und bringt selbst eine Arbeitsteilung, d.h. eine padagogische
Spezialisierung und Ausdifferenzierung hervor und voran (ebd., S. 45).

Zum anderen ist das Gymnasium wissenschaftspropddeutisch ausgerichtet. Die
Schule betreibt keine Wissenschaft, sie hat aber auf Wissenschaft hinzufiihren. Sie ist
wesentlich didaktisch bestimmt, verstanden als Reduktion der komplexen und abstrakten
Sinn- und Wissensgehalte auf ihren elementaren Kern. Hegel zeigt diese didaktische
Elementarisierung als Reduktion am Beispiel der Riickfiihrung der Sinngehalte seiner
Schriften der Phdnomenologie des Geistes und der Wissenschaft der Logik auf eine
vereinfachte und fiir Schiiler nachvollziehbare Gestalt.

Die Eigenlogik piddagogischen Handelns in der Schule besteht bei Hegel also darin,
familiale und gesellschaftliche Fragen und Probleme des Rechts, der Okonomie, der Liebe,
der Religion, der Kunst in pddagogische zu transformieren und damit einen ,,besonderen
sittlichen Zustand“ zu erhalten. Zugleich ergibt sich das didaktische Problem der
Vereinfachung und Elementarisierung insbesondere als wissenschaftspropadeutische Frage,
wenn komplexe wissenschaftliche Sinn- und Wissensgehalte in pddagogische Lehre
iiberfithrt werden. Diese spezifisch péddagogische Handlungslogik macht es mdglich,
vorbereitend auf kiinftige gesellschaftliche Tatigkeiten und auf gesellschaftliche Teilhabe zu
wirken und damit sowohl fiir jeden Einzelnen als auch fiir die Gesellschaft eine Aufgabe zu
erfiillen, die nur staatlich garantiert werden kann.

Nach Hegel hat die Schule dariiber hinaus das Ziel der Gewohnung an Leistung als
meritokratisches Prinzip der biirgerlichen Gesellschaft. Diese Gewohnung und damit auch
die Gewohnung an die biirgerlichen Versprechungen von Gleichheit, Autonomie, Freiheit
und Emanzipation bedeuten unter den institutionellen Bedingungen der Schule eine
Uberfiihrung der gesellschaftlich meritokratischen Prozeduren in pidagogische, das heifit in
Noten, Abschliisse, Bewertungen und Evaluationen.

Die Schule hat in erster Linie keine Funktion in einem Gesellschaftssystem, sondern
in der biirgerlichen Gesellschaft eine staatliche Aufgabe zu erfiillen, ndmlich in die

® Hegels idealistische Bildungstheorie kann so als der groRartige Versuch gelesen werden, den bildenden
Bezug zur Welt als Bewegung (aus der Negation) und als VerduBerung und Offnung hin zu einem
umgreifenden Ganzen zu denken (Fink 2012, S. 264f.). Die Bedeutung des Prinzips der Negation als
Bewegung im Denken und Erfahren fiir die moderne Lern- und Bildungstheorie ist seit Bucks Klassiker zum
Erfahrungslernen kaum zu Gberschatzen (vgl. Buck 1989). Negative Erfahrungen, die sich aus der Erfahrung
der Negation von Vorwissen und Vorkdnnen im Lernen entstehen, gelten als konstitutiv fir Lernen und
Bildung (vgl. Meyer-Drawe 2008, Koller 2011, Brinkmann 2012).
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,wirklichen Verhiltnisse* padagogisch einzufiihren. Damit ist die Aufgabe der Schule nach
Hegel einerseits, eine eigenstindig institutionalisierte, kiinstliche und auf Zukunft bezogene
Praxis zu ermdglichen, die andererseits reproduktive Funktionen erfiillt, bezogen sowohl auf
die Inhalte und Gehalte des Unterrichts als auch auf die Normen und Werte der
Gesellschaft. Dieses aber gelingt nur, indem sowohl Themen, Probleme und Inhalte als auch
Normen und Werte in eine pddagogische Handlungslogik iiberfiihrt werden.
Schluss
Mit Hegel, Langeveld und Fink kann deutlich werden: Padagogische Praxis als
eigenstdndige institutionalisierte, kiinstliche und kunstvolle Praxis ist Arbeit. Die Arbeit der
Schule als staatliche Institution besteht in der spezifischen padagogischen Praxis, Aufgaben
zu stellen und Aufgaben zu bearbeiten und schlielich in der sinnbildenden Aufgabe, iiber
die Relevanz und Bedeutung der traditional {iberlieferten Antworten demokratisch zu
entscheiden. Damit wird die Aufgabe nicht nur reproduktiv und transformativ, sondern
selbst produktiv. Schule bringt selbst Sinn und Bedeutungen hervor.
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V]IK 616.281 +612.821.3
bopyuska JI. C.
3APYBI’)KHA JITEPATYPA I EMOIIMHUM IHTEJIEKT

CydacHa ocBiTa YKpaiHM BHUMarae 3MiH B OpraHiszaiii HaBYaJbHOTO IMPOIIECY.
JloHenaBHA IPIOPUTETHUM BBaXkasiocs (hopMyBaHHS BUCOKOTO piBHS 1Q MTuTHHM y cuCcTeMl
IIKUJIBHOTO HaBYaHHS, TO Bke Ha modaTky XXI cT. mepemoBuil MEAOTOTTYHUN OCBiA
aKIIEHTY€E yBary BUMTEII Ha HEOOXiTHOCTI pO3BUTKY emoitriitHoro iHTenekTy(EQ).

Bueni [Ix. Maitep, I1. Canoseit, [I. Kapy3o nmaroth Take odilliiHe BHU3HAYCHHS
E€MOIIIHHOTO 1HTENEKTY: «...3JaTHICTh aHaJII3yBaTH CBOi €MOIlli 3 METOI0 MOKpaIleHHS
mporecy MucIeHHS. lle yMmiHHS OC3IMOMMIKOBO CIPHUHMMATH €MOIIii, OIIIHIOBATH 1
TeHepyBaTH IX TAaKUM YWHOM, MO0 CHPUSTH CBOEMY EMOI[IHHOMY U IHTEICKTyaJIbHOMY
3pOCTAHHION.

EMorriinuii 1HTENEeKT BKIOUae B cebe 4 4acTUHU a00 30HU : 3/IaTHICTh CIPHUIMATH
abo Big4yBaTH eMOIlii (K CBO1 BJACHI, TaK 1 1HIIOI JIFOAWHH) — CAMOCBIIOMICTh; 3/1aTHICTh
PO3YMITH, 110 BHpPAXXa€ Ta YM IHIIA eMOIlisl — caMopedIIeKcis; 3aTHICTh HANPABISATH CBOI
eMoIIii Ha JOMOMOTY pO3yMy, TOOTO IOCHJICHHS MHMCICHHS 3a JOIIOMOTOI0 EMOIli —
CaMOKOPEKIIisl; 37aTHICTh KEPYBATH EMOI[iSIMUA — CAMOPETYJISIIIis.

daxiBIli 3a3HAYAIOTh, III0 EMOIIi{HI 3HAHHS 1 HABHYKH MOXYTh HaOyBaTUCS B TIPOIIEC]
CIEIIaJIbHOr0 HaBYaHHS, CIPSIMOBAaHOTO Ha EMOIIIHHY aKTHBAllllo, 0 € HEeoOXITHOIO
YMOBOIO TMPOAYKTUBHOI I1HTENEKTYyaIbHOI MISTIBHOCTI. [HCTpyMeHTaMu [JIi PO3BUTKY
EMOILIIHHOTO IHTENEKTY € psI TEXHOJIOTI: TEXHOJIOTiI OCOOHMCTICHO OpPIEHTOBAHOTO
HABYAHHS; TEXHOJIOTiSl CHTYaTHBHOTO MOJEIIOBAHHS; MPOEKTHI TEXHOJIOTIi; TEeXHOJOTis
KPUTUYHOT'O MHUCJICHHS; 010a/ICKBaTHI TEXHOJIOTI].
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